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ette séance congue et réali-
sée par des PE2 en forma-
tion initiale venait apres

@i’ lIanalyse d'une premiere
séance également congue par les sta-
giaires, qui avait été caractérisée par
une activité insuffisante des enfants
en raison de temps d’attente impor-
tants (4 ateliers et 1 cible par atelier ;
4 groupes, 1 groupe par atelier, les
enfants devant passer chacun a leur
tour, les enfants en attente devant
rester assis sur un banc en regardant
les autres ...).

Dans la salle de nombreuses cibles
ont été aménagées et une caisse
située au centre de la salle contient
un trés grand nombre de projec-
tiles :

les cibles :

des caisses ( cibles creuses) a des
hauteurs différentes,

des clochettes suspendues a diffé-
rentes hauteurs,

des cerceaux de différentes tailles et
couleurs collées plus ou moins haut
contre les murs,

des cerceaux suspendus a différentes
hauteurs,

des tapis de couleurs différentes
posés au sol délimitant des cibles
horizontales,

un chamboule tout réalisé a l'aide de
caissettes,

une cible horizontale suspendue en
Iair ...

Les cibles sont :

nombreuses pour solliciter une impor-
tante activité des enfants,

de forme, a des hauteurs et dans des
plans divers pour solliciter des trajec-
toires variées.

La réussite doit étre percue et éva-
luée rapidement par les enfants.
Devant chaque cible et a des dis-
tances variées, des zones plus ou
moins importantes, matérialisées par
des tapis, éloignent plus ou moins la
zone de lancer des cibles a atteindre.
Ces zones doivent étre de grande
taille ; trop souvent en effet, ces
zones (tres fréquemment des petits
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cerceaux= contraignent les enfants a
lancer pieds joints, les épaules face a
la cible.

Les projectiles sont trés nombreux,
rassemblés dans une grande caisse
au centre de la salle :

de petite taille afin que les enfants
puissent les tenir d’'une main afin que
cette activité de "préhension — lancer"
contribue a la construction de la laté-
ralité de chaque enfant.

Ne rebondissent pas afin qu'ils res-
tent si possible a I'endroit atteint (cais-
se, tapis...) et ne rebondissent pas
dans toute la salle, ce qui aurait occa-
sionné de nombreux déplacements
de poursuite... de désordre.

Les consignes données en début
de séance :

Le but est d’atteindre les cibles. Les
enfants vont ol ils veulent.

Vous visez les cibles de votre choix,
pour viser la cible, il faut étre dans
une zone de lancer, .
vous choisissez le projectile que vou
voulez, vous pouvez en changer a
condition de le rapporter dans la cais-
se centrale avant d’en choisir un
autre.

Observations :

une grande activité des enfants, cer-
tains enfants changeant fréquemment
de cibles et de projectiles, d’autres au
contraire restant face a la méme cible
avec le méme projectile, impliqués
dans une activité de recherche, d’es-
sais-erreur puis de renforcement de la
réponse réussie,

peu de conflits, pour la possession
des projectiles et I'occupation des
espaces de lancer,

les regles de fonctionnement relative-
ment bien respectées,

des cibles privilégiées, d’autres plus
délaissées ( a analyser) :

® délaissées : les cibles horizontales
au sol, les cibles contre le mur,

® recherchées : surtout les cibles
creuses, la cible haute et horizontale,
les chamboule tout.
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Analyse :

® la motricité de "préhension — lan-
cer" des enfants a été trés sollicitée a
travers des tenues, des trajectoires
variées du fait des caractéristiques
mémes des cibles et des projectiles et
non pas par des consignes de I'ensei-
gnant.

® Le mode de groupement non
contraignant favorise [I'activité de
chaque enfant. la socialisation ne doit
pas étre synonyme de coopération ;
pour des enfants de 2 ans, I'activité
paralléle, associative (en référence a
échelle des comportements sociaux
de Parten (1) sont des étapes néces-
saires a vivre a solliciter, dans le pro-
cessus de socialisation.

® La fréquentation variée des cibles
et la diversité des réponses motrices
recherchées...et obtenues posent la
question de la signification des cibles
proposées et donc pour une part, la
question des activités de référence
pour des enfants de cet age. Les lan-
cers pour projeter loin ne semblent
pas les plus signifiants Lancer pour
atteindre des cibles semble étre plus
signifiant, en particulier vers des
cibles dont les caractéristiques per-
mettent une évaluation immédiate et
explicite par les lanceurs cibles
creuses dans lesquelles les projec-
tiles restent (grande jubilation des
enfants a "voir, contempler, manipu-
ler» les projectiles au fond des
caisses), cibles qui se détruisent, qui
bougent ont été particulierement
recherchées. Ces caractéristiques se
retrouvent dans de trés nombreuses
activités sociales de « lancer — viser" :
jeux de boule, bowling, jeux de foire,
fléchettes, cibles de sports collectifs
(panier de basket, but de hand ball...)
L'activité "lancer" parait particuliére-
ment appropriée aux besoins et inté-
réts des éléves de toute petite sec-

(1) Parten propose un échelle de patrtici-
pation sociale. "Dans [l'activité paralléle,
I'enfant joue indépendamment, mais I'acti-
vité qu’il choisit I'amene naturellement
parmi tous les autres enfants. Il joue avec
des jeux similaires a ceux des autres
enfants autour de lui, mais il joue comme
il le veut, sans essayer d’influencer I'activi-
té des autres”. in "le rble des relations
entre enfants dans le développement
social" de B.Reymond-Rivier in "L'activité
ludique dans le développement psycho-
moteur et social des enfants", numéro
Hors série de la revue Education
Nouvelle, Cemea 1975.

(2) Azémar "vers une etho-pédagogie”,
travaux et recherches INSEP n° spécial
Sciences et sport n°4 juin 1979.

tion, et se préte aux contraintes et
ressources d' une pratique scolaire.

En 1979, G. Azémar (2) dans son
article plus que jamais d’actualité
"vers une étho-pédagogie" con-
cluait : "I'étho-pédagogie est un projet
éducatif qui prend en compte la
démarche expérimentale du sujet et
qui privilégie, a cette fin, les essais et
erreurs suscités par ses Investiga-
tions. Un tel projet requiert, de la part
du praticien, une attitude expectative
active tout en exigeant de lui une éco-
nomie d'interventions. Celles ci sont
déterminées, en particulier par I'appa-
rition, dans la dynamique des affects,
d'un risque de conflit. Elles s’ap-
puient, en milieu scolaire, sur le col-
lectif d’enfants. Elles s’attachent a

préserver les découvertes en ne
livrant, pour [l'essentiel, que les
moyens d'accés a la culture”.

Cette citation ne pose-t-elle pas entre
autres la question de la définition du
champ des pratiques culturelles dans
lequel I'école peut concevoir des
contenus d’enseignement dés la toute
petite section... et celle des compé-
tences professionnelles a construire
chez les enseignants en opposition a
des représentations trés profondé-
ment ancrées touchant aux représen-
tations des activités de référence, aux
ressources des enfants, aux straté-
gies d’apprentissage, a la notion de
“bonne séance" dans laquelle le for-
malisme prend trop souvent le pas sur
I'activité fonctionnelle des éléeves. B
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