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Quelle culture commune ?

peut pas étre seulement « le sport »

elle ne peut pas davantage exclure le
sport. J'essaierai ci-dessous d’expliquer
pourquoi c’est en effet un champ culturel
large qui m'intéresse. Il peut étre cerné
autour du sigle étendu « APSA ». Cette
référence « culturaliste » inclut aussi, pour
moi, I'exigence de transformations pro-
fondes de I'école (y compris de I'E.PS.)
dans une visée émancipatrice, a distance
des dominations qui fonctionnent aujour-
d’hui (y compris culturellement).

I a référence culturelle de I'E.PS. ne

POUR UNE FINALITE CULTURELLE
PLUS FORTE

Autant le dire franchement (1), je ne parta-
ge pas l'idée fort répandue en E.P.S. selon
laquelle I'Ecole serait organisée par les fina-
lités de santé, sécurité, solidarité et respon-
sabilité, et ceci pour deux ordres de rai-
sons :

- Tout d’abord parce que ce type d’énoncé
formel empéche de penser le réel : or la réa-
lité des pratiques scolaires ne s’inscrit pas
dans ces visées. Rien ne produit moins de
solidarité ou de responsabilité que les
déroulements actuels des conseils de clas-
se ou les formes courantes d’évaluation, de
correction de devoirs etc...

-Quant au fond, privilégier ces finalités
« éducatives » occulte souvent que « I'éco-
le a pour role fondamental la transmission
des connaissances » (méme la loi d’orien-
tation de 1989 le rappelle). Dans un modéle
« socialiser d’abord », souvent préné dans
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les zones de turbulence (2), les activités a
référence culturelle ne sont souvent au
mieux que des « supports ».

Pour autant il faut récuser l'autre pdle du
balancier ou la culture, une, indivisible et
sacrée ne serait qu’une affaire de transmis-
sion « classique » (3).

Ce débat commun a toutes les disciplines
est compliqué, en E.PS., par le fait que le
rapport enseignement/sport n’est pas faci-
lement comparable aux autres domaines
culturels. Ici encore deux raisons :

- Le sport est le plus souvent pensé dans sa
configuration contemporaine, ou au plus
loin depuis le début du siecle. Cette forme
de référence courte fragilise la dimension
culturelle, patrimoniale, dont la visibilit¢ ne
peut étre établie que dans une conception
sur le plus long terme des activités phy-
siques humaines de jeu et de création.

- Le traumatisme des tentatives de déscola-
risation de I'E.P.S. (au cours des années 70)
a puissamment contribué a (re) souder
lidentité professionnelle des enseignants
d’E.PS. sur I'école en proclamant la diffé-
rence avec le sport; l'intégration comme
discipline d’enseignement a accentué ce
mouvement, du moins dans les discours sur
I'E.P.S. (universitaires, institutionnels, voire
syndicaux) sans que soit dans le méme
temps réélaborée la nature de la référence
culturelle. De quelle distance s’agit-il ?

Pour moi, la différence majeure entre le
sport et I'école tient a ce qui organise leurs
publics : le secteur du sport est celui de I'ac-
tivité volontaire, I'école non. Dans la scolari-
té, les enseignements sont organisés par
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décision institutionnelle, hors de la volonté
ou des golts des éléves et de leurs familles
(c’est aussi ce qui fonde ma référence
laique fonciere). Dans une pratique volon-
taire, au contraire, le participant persiste ou
s’en va selon son désir, son orientation
comme ses progres restent son affaire.
Cette différence majeure avec le secteur
des pratiques volontaires est la chance de
'E.P.S., c’est aussi un défi : est-elle capable
d'initier des enfants et des jeunes non
volontaires a ce qui fait I'intérét humain du
sport ?

La visée culturelle, c’est I'objectif que tous
les éléves (et non les seuls « sportifs »)
aient encore envie de consacrer a des acti-
vités physiques une partie de leur temps
apres leur scolarité, et tout au long de leur
vie. Cela suppose, dans le temps de I'éco-
le, l'appropriation de connaissances et de
techniques mais aussi un subtil travail ot se
construisent une affinité, un go(t pour I'ac-
tivité.

Cette fonction culturelle de I'école est fon-
damentale pour la démocratisation réelle
des pratiques sociales ; on le dit ici pour le
sport, mais c’'est au moins aussi vrai pour la
lecture (4) ou le théatre, la musique ou
« l'esprit » scientifique. Si I'école ne joue
pas son role d'initiation, d’encouragement a
des pratiques ultérieures, on laisse les
jeunes aux aléas de leur milieu social et
familial.

C’est cette visée de démocratisation qu'a
défaut d’'une expression mieux calée je
mets aujourd’hui sous le terme de « culture
commune »

QUELLE CULTURE COMMUNE ?

La finalité d'initiation culturelle proclamée,
reste a préciser son contenu.

Travaillant plutdt sur la dimension féminine
de la culture commune, je suis a I'étroit
dans le sport a divers égards.

Tout d’abord le terme d’APS dit, mieux que
celui de sport (5), la diversité des formes de
pratiques sociales que I'E.P.S. doit prendre
en référence, aussi bien dans une réflexion
sur les diversifications contemporaines que
sur la longue trace historique (cf. Paul
Goirand) (6).

Mais A.PS. est encore insuffisant, et en
proposant au G.T.D. de retenir le terme
d’A.PS.A,, jai voulu indiquer comment la
question de la culture commune oblige a
réinterroger le champ culturel du point de
vue de ce pour tous qui fait I'école.

Revendiquer I'extension du champ ne me

conduit pas a proner une dispersion accrue
dans les choix de programmation, mais a
mieux élucider la nature de ces choix dans
un souci de cohérence avec les finalités
évoquées ci dessus : par exemple si I'école
ne donne pas a tous les jeunes le godt de
la danse, et ne leur apprend pas a danser,
on verra d'un c6té les petites filles sages
des conservatoires, de l'autre les jeunes
rappeurs de cités, sans communication
possible. Lenjeu n'est pas d’annuler les pra-
tiques « d'origine » des uns et des autres,
mais de les enrichir et de permetire des
échanges. La contribution de I'école a une
démocratisation des pratiques culturelles,
ce n'est pas le « respect » de différences
laissées en leur état, mais la construction
d’un rapport nouveau, prenant en considé-
ration ce que font les autres, la mise en
commun de pratiques d’ou émergent une
culture, c’est a dire une vision du monde et
des valeurs dans leur dimension universel-
le.

« A I'école, apprendre

a aimer l'activité physique
pour Soi, y réussir,

y progresser, un defi
pour tous les éleves »

Or la mixité en E.PS. a plutot consisté a
prier les filles de s'intégrer a un champ d’ac-
tivit¢  historiquement plus masculin.
Retravailler la référence culturelle a partir
de la mixité revient a élucider ce marquage
de contenus qui pour étre porteurs d’uni-
versalité n'en sont pas pour autant neutres
(7). Maiis la quéte d’'un « féminin familier »
impose, en réciproque, de chercher aussi
du masculin dans les danses, la mixité
n‘autorisant pas plus une démarche miso-
gyne que des choix castrateurs, et pas
davantage, c’est le moins simple, un produit
neutre, aseptisé dans lequel personne ne
rencontre rien... A linverse, mettre les
éleves ensemble, en faisant « comme si »
ils étaient pareils, face a des contenus uni-
voques, fige des différences en inégalités et
éloigne de la démocratisation.

Cette exigence n’est pas recouverte par le
concept mou de « pédagogie différenciée »
qui n’indique ni la nature des différencia-
tions, souvent résumées dans les pratiques
a la gestion des « niveaux », ni I'imbrication
des choix professionnels : 'interrogation sur
la fagon d’entrer dans la danse la plus favo-
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rable a un engagement des gargons des
milieux populaires, ou sur la levée des pré-
ventions des filles en rugby (8), est-elle
d'ordre pédagogique ou didactique ? La
réflexion sur les programmations les plus
efficaces ou sur les indicateurs qui permet-
tent une évaluation fidéle a I'enjeu de I'acti-
vité et saisissable pour les éleves ne releve
manifestement pas que de considérations
pédagogiques.

Peut-étre vaudrait-il mieux aller alors au
bout de ce que ces choix professionnels, ce
travail de conception des enseignants sup-
pose de culture pour eux mémes, mais
c’est bien s{r une autre question....

(1) Cet article est congu pour engager un débat, il
me semble que c’est la vocation du Centre, j'ai donc
fait le choix de dire les choses de fagon plutét drue
qu'emballée..

(2) La dérive ne semble pas nouvelle puisque sous
le sous titre « la querelle éducation/instruction :
Ferry choisit I'éducation », Claude Lelievre et
Christian Nique (La République n'éduquera plus, la
fin du mythe Ferry, PLON 1993) indiquent : « Il est
fout a fait clair que les républicains des années
1880, et Ferry a leur téte, ne se réferent pas du tout
a la conception de Condorcet », continuant plutét
Guizot, dans une tradition d'encadrement du
peuple. Guizot redoutant « celte génération impru-
dente et turbulente » de la Révolution, voila qui
nous invite a préciser des concepts comme « socia-
lisation » ou citoyenneté.

(3) Voir I'article de J.Y. Rochex dans E.PS. ainsi que
le texte « Défendre et transformer ['école pour
tous », des Universitaires qui organisent le prochain
colloque de Marseille et sortent de ce débat en
balancier sur I'école, pour une approche dialec-
tique.

(4) cf. Société frangaise n° 7 (57) automne 1996
« ['école préfére les anges » J'essaie de développer
un paralléle entre 'échec fréquent des garcons des
milieux populaires dans les activités langagiéres et
celui des filles dans les activités sportives.

(5) Je reste cependant attachée a défendre la cultu-
re sportive, mais le glissement de A.PS. a sport
dans l'avant projet de loi actuel (par rapport a 1984)
illustre comment il peut y avoir restriction du champ
sous l'usage des mots.

(6) P. Goirand, J. Metzler : Histoire des techniques
et culture scolaire, édition EPS, Paris 1996.

(7) Ne développant pas ici cette question, je renvoie
au livre du Colloque « ce qui s ‘apprend » (brdlures
de I'E.PS. : les filles, et a l'ouvrage écrit avec
Catherine Louveau, prochainement réédité chez
Actio..

(8) Beaucoup de collegues considerent important
de montrer que cette pratique est possible, jen
conviens. Cependant les exigences d'appropriation
portées par une finalité de culture commune ne se
concernent moins ce qui se passe dans la séance
ou le cycle, que le « bagage » culturel réel des
éleves en fin de scolarité, ce qui restera en quel-
leque sorte, et pas seulement comme souvenir,
mais comme désir de pratique...




