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La référence culturelle au sport

A quelles conditions pour I’enseignant
d’EPS, aujourd’hui !

J. Marsenach, R. Mérand
Professeurs EPS agrégés
Responsables de I'unité de
recherches en didactiques

de 'EPS de I'INRP de 1982 a 1995

PREALABLES

Nous voulons d’abord rapidement expliquer
pourquoi nous avons transformé la question
initialement posée : “Pour un enseignant
d’EPS, est-il encore possible de prendre le
sport comme référence culturelle ?

Pour contribuer au débat pluraliste souhaité
par le SNEP, nous avons voulu une question
plus neutre et plus ouverte. En effet, la
question initiale connote d’emblée, nous
semble-t-il, que des probléemes nouveaux
rendraient actuellement difficile la référence
au sport alors que ce n'était pas le cas
auparavant; tout se passant comme si,
c’est du moins notre interprétation, alors
qu’une cohérence : pratiques sportives-exi-
gences de I'Ecole, avait pu étre trouvée,
notamment a propos des IO de 1967, les
mutations des pratiques sportives asso-
ciées aux mutations de I'Ecole, elles-
mémes imposées par les mutations de la
société rendraient cette cohérence difficile
voire impossible.

Notre contribution s’articulera autour de
trois themes stratégiques :

- 'activité de construction sociale du sport,

- l'activité d’élaboration d’une culture sporti-
Ve,

- I'activité de construction de la discipline
EPS.

La thése que nous voulons défendre est, en
effet, que ces trois types d'activités ont une
logique de développement propre et que la
référence culturelle au sport dans I'Ecole
impose une articulation et des choix, ce qui
est une opération ni mécanique, ni simple.

Pour soutenir cette these nous procéderons
en deux temps :

- un premier qui tentera, a partir d’analyses
de cas de dresser une problématique pour
chacun des themes,

-un second qui illustrera cette probléma-
tique en se fondant sur les propositions
issues des recherches en didactique de
FEPS conduites a 'lNRP dans notre unité
(1).

Soulignons enfin que nous faisons volontai-

rement 'impasse sur une définition du sport

dont B. JEU (2) montre la difficulté voire
limpossibilité... «le sport ayant plusieurs
définitions, utiles, explicatives en fonction

54

des contextes dans lequel le discours se
situe”.

1. ANALYSES DE CAS

Nous centrerons notre analyse sur la pério-
de 1945-1967.

Sur la lancée de la Libération cette période
est marquée par d'incessants débats fonda-
mentaux concernant le devenir de “'EPS”,
discipline scolaire.

Les rapports symbolisés par le changement
de sigle : “EP” ou “EPS”, en constituaient
I'enjeu. Toutefois les discussions ne se limi-
taient pas a des questions idéologiques et
théoriques. D’importantes transformations
pratiques se développaient en réponse a la
question : “Que peut enseigner I'enseignant
EPS - formé et recruté selon le modéle”
PROF de GYM” - dans le cours de ses
lecons consacrées a la pratique de disci-
plines sportives “?

Finalement, en 1967, les instructions offi-
cielles ont institutionnalisé la référence au
sport comme moyen essentiel d’Education
Physique.

Le débat n'en fut pas clos pour autant. II
changea de nature, autour de trois themes :

1. sur quels criteres fonder la programma-
tion officielle des disciplines sportives ?

2. quel contenu proposer pour une culture
sportive qui dépasserait la diversité appa-
rente des disciplines sportives ?

3. quel modele “d’enseignant-EPS” recruter
et former comme acteur de la construction
de la discipline scolaire en remplacement
des “méthodes d’'EP” ?

L'exemple du Volley-Ball, programmé seule-
ment dans les années 1950 parmi les
“sports collectifs de petits terrains”, posera
la question de la nécessité (ou non) de la
référence a l'instance fédérale (3) en char-
ge réglementaire du développement des
pratiques sociales de ce sport.

Lexemple de la Commission Nationale de
Culture Sportive, créée en 1950 a l'initiative
de “Peuple et Culture”, posera la question
du réle et de la compétence d’organisations
sociales éducatives, en marge des
Fédérations sportives délégataires.

. Lexemple des ENSEP, réorganisées a la

Libération, dans un contexte de “sportivisa-
tion” des loisirs, posera la question du statut




et du réle des institutions en charge du
recrutement et de la formation des ensei-
gnants EPS.

1.1 Référence a la construction
sociale d’un sport

Ce théme sera illustré a partir du cas du
Volley-Ball. Nous examinerons comment et
pourquoi un “jeu de regles”, créé en 1895,
dans le cadre d’une organisation éducative
(YMCA) (4) et en référence a une concep-
tion culturelle définie a priori, se préte a la
transmutation en Volley-Ball moderne.

La pérennité du noyau essentiel de I'inno-

vation pédagogique, créée par W. Morgan,

est d'abord explicable par :

-le contexte de la société américaine de
1850 & 1900 (5),

- les caractéristiques de la culture préconi-
sée par les YMCA,

- les finalités visées par les éducateurs phy-
siques de cette époque.

Le contexte de la société nord-américai-

ne de 1850 a 1900.

Le temps libre, résultat bénéfique, gagné,
épargné sur le travail est considéré comme
une richesse de la civilisation. La re-créa-
tion évoque I'aspect ludique du plaisir pro-
curé par le loisir et son institutionnalisation
sous forme de jeux.

« Il s'agit, avant tout,
de moraliser, tout
en s'adaptant aux

transformations sociales »

Le jeu, exaltation de la liberté, de la spon-
tanéité, devient un outil d'éducation, un
moyen de développement des potentialités
de l'individu, une voie d’ennoblissement, de
maitrise de soi.

-W Morgan, prosélyte de la culture
YMCA (6)

Il s’agit avant tout, de moraliser, tout en
s’adaptant aux transformations sociales.

Parmi les pratiques de loisirs, celles jugées
enrichissantes relevent de la sphere de
amateurisme. Tout en s’opposant aux dis-
tractions considérées peu respectables -
celles des sports anglo-saxons (Rugby -
Football), trop violents - une distance cri-
tique s’exprime a I'encontre des pratiques
proposées par I'industrie du divertissement
et de la morale du plaisir trop ancrées dans
le professionnalisme.

- W. Morgan, éducateur physique de son

temps

La possibilité de recourir au JEU, incline W.
Morgan a imaginer des regles qui accoutu-

ment le jeune a opposer des freins a son
impulsivité naturelle.

Dans l'esprit des idées dominantes de
I'époque, en matiere d’éducation physique,
les regles sont congues pour l'accés de
tous a la pratiqgue de ce jeu. Ce qui doit
contribuer au développement complet de la
personne : énergie, volonté, intelligence
sont sollicitées en vue de I'économie de la
force, de la compréhension de l'effort et de
I'éveil de la sensation de I'effort bien
accompli.

Une deuxieme série d'explications est a
rechercher dans la comparaison entre les
traits essentiels du jeu, proposé par W.
Morgan, et les critéres d’identification d’un
sport “parvenu a maturité” (7).

La transformation des jeux et autres activi-
tés de loisir en ce que I'on appelle “sport”
tient, selon Norbert ELIAS, aux caractéris-
tiques qui les apparentent aux activités
mimétiques.

Les “jeux de regles” répondraient au besoin
d’une forme particuliere d’excitation plai-
sante.

“A l'excitation spontanée et élémentaire,
hostile au bon ordre de la vie, fonction com-
pensatoire qui vient du JEU, toujours
agréable, la société “excitante” permet d’ex-
périmenter de nouvelles formes de pra-
tiques et de se libérer des entraves tradi-
tionnelles de la routine.

“Les activités sont évaluées selon la polari-
té entre 'omniprésence et la permanence
du contréle de I'excitation et le besoin de
manifester en public des émotions fortes”.
Ainsi, “les activités mimétiques ne seraient
pas des représentations de la “vie réelle”,
mais plutot parce que les émotions, les
affects qu'elles suscitent, sont liés aux émo-
tions que I'on expérimente dans la “vie réel-
le” et qu’elles sont seulement transposées
dans une tonalité différente et mélangées a
une sorte de délectation”.

Du fait de la configuration des joueurs, les
régles imaginées par W. MORGAN, susci-
tent “une excitation ni trop élevée, ni trop
faible ; le jeu doit durer un certain temps et
doit se résoudre par la victoire de 'un ou
l'autre camp”.

Tout en présentant une intensité d'affronte-
ment pour que les joueurs et le public ne se
désintéressent pas du jeu, celui-ci est
ouvert a tous en vertu du controle sévere
de la violence.

Les regles répondent ainsi a la nécessité
d’un “fort élément d'excitation agréable et, a
titre d'ingrédient nécessaire au plaisir, un
degré d'angoisse et de peur sont toujours
présents”.

“Le caractere essentiel de son effet cathar-
tique est la restauration d’'un “tonus” mental
a travers une vague temporaire et momen-
tanée d'excitation agréable.

C’est dans I'étude des processus de déeve-
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loppement des normes et des régles (que)
cette relation objective d'interdépendance
de “Tordre” et du “désordre”, de la “fonction”
et de la “dysfonction”, devient plus claire.
En effet, on ne cesse de constater, au cours
de tels processus, que ce sont les étres
humains qui établissent des regles ou des
normes spécifiques afin de remédier a des
formes spécifiques de mauvais fonctionne-
ment, qui conduisent a leur tour a d’autres
changements dans les normes et les regle-
ments qui gouvernent la conduite des gens
en groupe”.

Ainsi serait compréhensible que I'on puisse
invoquer le caractére éducatif du “jeu spor-
tif” de W. MORGAN, en référence a des
valeurs humanistes, tout autant que valori-
ser en quoi ce serait un “spectacle-sportif”
du point de vue de “I'industrie du divertisse-
ment et de la morale du plaisir” (8).

1.2 Lélaboration d’une culture
sportive

- La nécessité d’une culture sportive
Espérant que le temps libre donnerait plus
de possibilités aux ouvriers pour accéder a
des “activités supérieures” J. DUMAZE-
DIER (9), co-fondateur de “Peuple et
Culture”, initie en 1950 la création d’'une
Commission Nationale de Culture Sportive.
Pour ses membres - intellectuels prati-
quants sportifs - la construction sociale du
sport est un fait avéreé.

Ce qu'il faut elaborer, c’est en quoi, com-
ment, pourquoi cette dynamique propose
un « divertissement sain, cenire d'intérét
culturel, moyen d’éducation complete” car
se profile “la menace du triomphe de I'at-
traction sportive, de I'exhibition rémunératri-
ce du sport-spectacle, du sport commerce”.
La thése considere la pratique du sport
comme condition nécessaire mais insuffi-
sante pour révéler aux sportifs toutes les
ressources humanitaires du sport. Une cul-
ture sportive s'impose.

- Le contenu d’une culture sportive

Le but serait de faire en sorte que I'éduca-
tion complete du sportif, par la culture spor-
tive, permette aux pratiquants de prendre
en charge I'organisation du sport, aux lieux
et places des “marchands du temple”.

Pour ces regards neufs, “le sport représen-
te la poésie de I'action corporelle”. “Notre
corps est, a la fois, un obstacle et un outil :
le moyen d'agir sur dautres corps.
Ladresse et l'efficacité deviennent aussi
naturelles que la respiration” (10).

“La présence de l'auire s'impose avec une
urgence soutenue, qu'il soit le partenaire ou
I'adversaire”.

“Le sport quand il mérite pleinement d’étre
appelé un jeu fait éclater la notion de per-
fectionnement corporel et peut devenir un
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élément de la culture générale, un aspect
de 'humanisme” (11)

- Vers une nouvelle problématique.

La tentative de “Peuple et Culture” fit long
feu : “ce sont d'autres activités plus divertis-
santes qui 'emportérent dans le loisir popu-
laire, stimulé par des institutions commer-
ciales et malgré la résistance des institu-
tions sociales éducatives” (12).

Toutefois J. DUMAZEDIER déplacera le
probleme : “En général, c'est quand les
croyances naives en l'amélioration de la
société sont démenties par I'évolution que
les esprits degus et persévérants se tour-
nent vers les sciences sociales”.

“lls essaient de comprendre la dynamique
conditionnelle et probable de la société.
Alors nous sommes a la naissance de la
curiosité sociologique”.

Mais c’est évidemment au-dela des explica-
tions scientifiques, dans les interprétations
ou le chercheur trouve sa raison d'étre, qu'il
faut chercher la question du sens.

Pour J. DUMAZEDIER, la “libération du
temps libre, hors du contréle de l'institution
du travail, se place dans le mouvement plus
général de la modernisation”.

Celle-ci “tend a limiter toutes les tutelles
institutionnelles souveraines de la société
traditionnelle au profit d’une liberté plus
grande du sujet social, malgré toutes les
réactions hostiles”.

Il faut y voir, non pas “une explosion de sub-
jectivisme ou d'individualisme ; c'est
d'abord une émergence du sujet social
dans des rapports nouveaux aux institu-
tions professionnelles, religieuses, fami-
liales, politiques ou scolaires. Il acquiert le
droit de négocier davantage avec les insti-
tutions sociales et le droit de s’exprimer
plus librement en dehors d'elles dans un
temps social de plus en plus long”.

En conclusion, J. DUMAZEDIER interroge :
“Mais dans les conditions scolaires et
médiatiques d’aujourd’hui, quel genre de
bonheur, pour qui et pour étre qui ?”.

Ainsi les problématiques et les démarches
de W. MORGAN et de J. DUMAZEDIER se
positionnent aux antipodes.

A la référence aux prémisses d'une culture
a priori en vue de la préservation physique,
morale et religieuse de la jeunesse est
opposee I'élaboration a posteriori d’une cul-
ture sportive. Les pré-supposés de la
construction collective prennent leur source
dans l'observation sociologique de la dyna-
mique de la libération du temps libre, de
I'émergence du sujet social et de la conqué-
te d’'un droit de s’exprimer plus librement.

Il conviendrait alors de se demander si,
dans I'école frangaise, les forces existent
qui seraient 2 méme d’élaborer les conte-
nus culturels en réponse a la question
conclusive posée par J. DUMAZEDIER.

1.3 La construction disciplinaire

Faute de pouvoir disposer des connais-
sances sociologiques, plongées dans le
contexte de “sportivisation” des loisirs et
des idées dominantes émanant d'institu-
tions - telle “Peuple et Culture” - les ENSEP
ont tenté d’adapter le recrutement et la for-
mation des futurs enseignants d’'EPS.
Lidée directrice s'inspirait de I'exemple des
membres de la Commission Nationale de
Culture Sportive : recruter des pratiquants
sportifs, les former intellectuellement a la
réflexion collective pour élaborer des conte-
nus culturels sportifs, en phase avec les
finalités de I'école francaise.
Comparable au moniteur des sociétés de
gymnastique, decrit par G. DEMENY, en
reférence a la culture gymnique polyvalente
de 'U.S.G.F, le modéle du « Prof de gym »
fut mis en question (13).
A. THOORIS, notamment, avait établi les
fondements théoriques de I'option sportive
(14).
“La valeur physique comme la valeur mora-
le est liée a une prédominance. Les mani-
festations de la vie montrent que tout n’est
qu’une question de technicité et de spécia-
lisation : la culture physique loin de com-
battre la dissymétrie doit la favoriser, la ser-
vir, sans négliger le reste de la hiérarchie. Il
ne faut pas que I'esprit sportif concéde la
technique des stades a Taylor”.
Le modéle du “Professeur d’'EPS” recher-
chait “l'image du pédagogue bénévole et
officieux, corrigeant avec zéle et patience
les défauts de technique, antithése vivante
et probante de I'entraineur “adjudant”.
La prise de conscience par le pratiquant
sportif (devenu educateur) de son réle dans
la société occidentale et de sa responsabi-
lité, était considérée le probléme le plus
important (15).
Cet exemple, dans les conditions actuelles
de “refondation de la filiere universitaire des
STAPS” (16) suscite deux questions :
- une autre mutation est-elle nécessaire ?
- doit-on envisager I'élaboration d'un modé-
le adéquat ?

2, COMMENT DANS LES PRATIQUES
D’ENSEIGNEMENT DE L'EPS
ARTICULER CONSTRUCTION SOCIALE
DU SPORT ET ELABORATION
D’UNE CULTURE SCOLAIRE ?

Comment, dans la période actuelle, ces
questions peuvent-elles étre prises en char-
ge par les enseignants dans la perspective
d’'un développement disciplinaire ?

Nous reprenons ci-dessous les ftrois
themes, déja problématisés par des ana-
lyses de cas, pour montrer comment dans
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le cadre d’'une recherche, dont le but était
des propositions pour I'enseignement, nous
les avons opérationnalisés.

« Le rapport société/école
releve davantage de la
metaphore du bricolage
que de celle du reflet

ou de la correspondance
expressive »

Nous ne pensons pas que I'on soit actuelle-
ment en mesure de fournir une démarche
rationnelle, jalonnée par des passages obli-
gés, pour traduire une pratique sociale
sportive, quelle qu’elle soit, en activité
conforme aux finalités de I'école. En accord
avec J.C FORQUIN (17) nous pensons que
le rapport société/école releve davantage
“de la métaphore du bricolage que de celle
du reflet ou de la correspondance expressi-
ve “, du moins si I'on veut prendre de la dis-
tance avec l'idéologie ou les déterminations
abstraites, pour véritablement entrer dans
les mises en ceuvre. Contentons-nous donc
d’évoquer les fondements théoriques et les
décisions que nous avons prises dans diffé-
rents sports pour faire des propositions
d’enseignement acceptables du point de
vue des exigences de I'école et fiables
parce que validées dans des classes.

2.1 A quoi va-t-on se référer
lorsqu’on programme une
pratique sportive a I’école ?

La plupart des sports ne sont pas des réa-
lités homogenes. Au cours de leur construc-
tion sociale, ils se sont transformés, quel-
quefois profondément, dans leurs motifs
comme dans leurs formes.

Pour répondre a cette question il est impor-
tant de connaitre I'origine du sport en ques-
tion, le corpus des regles ou des conven-
tions qui, des le départ I'ont fagonné, les
motifs de son invention, les mécanismes de
son développement et les contextes dans
lesquels s’est insérée son évolution.

En quoi cela est-il important ? Evidemment
en permettant la référence a son sens ori-
ginel, ce pourquoi il a été fait ou ce contre
quoi il a voulu lutter. Evidemment encore
parce que le systeme des regles et/ou
conventions définit des structures motrices
caractéristiques, ce qui pour 'EPS on en
conviendra, est un probléme majeur.

lllustrons notre propos par la pratique du
Volley-Ball dans des classe de 5e.




Le but de W. MORGAN était d’abord de
créer un jeu qui, comme tous les jeux,
devait procurer un intérét, “une excitation
plaisante et divertissante” (18).

Il était aussi d'inventer un jeu éducatif “dans
lequel des dizaines de garcons et de filles,
venant de tous les pays trouveraient un réel
plaisir et un exercice hygiénique sans ren-
contrer la complexité et la spécialisation qui
existaient dans d’autres sports”. Lintérét
ludique de V.B. (qui dailleurs ne s’appelait
pas ainsi) est lié a lincertitude spatiale,
temporelle et événementielle inhérente a la
frappe de balle.

Dol une premiere question fondamentale,
donc incontournable : comment effective-
ment permettre a tous les éleves d'une
classe de 5e de vivre “I'excitation” consécu-
tive a lincertitude de la circulation de la
balle par le moyen de frappes ? Nous ne
nous attarderons pas sur I'aspect concret
des décisions prises (réduction de I'aire de
jeu, modalités particulieres de la mise en
jeu, différenciation des régles en fonction
du niveau des éleves, etc.) dont on trouve-
ra par ailleurs le détail (19).

Par contre nous insistons encore sur le fait
que les propositions I'ont été par référence
au sens originel du Volley-Ball et non par la
recherche d’une conformité rapide et factice
aux formes du Volley-Ball institutionnalisé.

2.2 Comment élaborer une culture
sportive scolaire ou plus
concrétement comme déterminer
les contenus et les modalités

des pratiques sportives,
compatibles avec les finalités

et les objectifs de I’école ?

La question est complexe et impose une

problématisation que nous représenterions
volontiers a 'aide d'un schéma.

FINALITES DE LECOLE

Modes

Attitudes d’appropriation

Problemes
techniques

Au coeur du schéma on trouve les éléments
de l'activité technique a susciter chez les

éleves. En appui sur les propositions d'Y.
DEFORGE (20), nous pensons que cette
activité est certes la résolution de pro-
blémes techniques mais aussi I'acquisition
d'attitudes et de démarches d’appropriation
(que I'auteur nomme pensée technique).
Autour de l'activité technique, nous avons
situé les finalités de I'école qui imposent un
certain nombre de choix. Les décisions
finalement prises ne procedent pas linéaire-
ment mais sont faites d’aller-retour entre les
différents éléments, de tatonnements en
acte, d’'abandons et de réajustements de
toutes sortes, rendant & nos yeux la méta-
phore du bricolage particulierement perti-
nente.

Néanmoins pour la clarté de I'exposé nous
examinerons successivement les différents
points ; mais s'agissant d’un systéme, ils ne
se comprennent vraiment qu’en référence a
la cohérence de I'ensemble.

Quels problémes techniques ?

La difficulté didactique est de confronter les
pratiquants (y compris des éléves débu-
tants) a la nécessité de construire des
adaptations a des contraintes (ou variables
didactiques) a la fois compatibles avec leur
répertoire d’actions disponibles et exigeant
pourtant une transformation radicale de ces
dernieres. (Pertinence des problemes
posés).

Ces contraintes (ou variables didactiques)
ne doivent pas éluder les questions et les
difficultés qui, a un moment donné, ont pro-
voqué leur apparition. (Maintien du sens
des problemes posés).

Il faut enfin que ces adaptations tirent profit
des enseignements fournis par les diffé-
rentes solutions techniques, y compris les
plus élaborées, inventées dans les pra-
tiques ; on ne peut, en effet faire revivre aux
débutants le processus historique d'élabo-
ration de la technique sous peine de les
mettre en perpétuel retard par rapport aux
évolutions. (Modernité des probléemes
posés).

Poursuivons I'exemple du Volley-Ball.

Comment faire accéder des éleves de 5e a
une réception de la mise en jeu qui satis-
fassent aux trois criteres de pertinence, de
maintien du sens et de modernité ?

- si I'on veut des débutants en situation de
rupture avec leurs modes habituels de loco-
motion et de manipulation des balles, il faut
les immerger en situations de reprises
hautes a deux mains.

- si I'on veut garder le sens de la réception
de la mise en jeu, il faut en faire une action
de préparation de I'attaque ; les différents
types de mise en jeu et les possibilités per-
sonnelles de chaque réceptionneur confé-
rant a cet enchainement des caractéris-
tiques propres sans cesse renouvelées.

- si I'on veut avoir une approche moderne
de I'action de préparation a l'attaque, il faut
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solliciter une activité de planification per-
ceptivo motrice impliquant des raisonne-
ments en acte ou plus simplement des pro-
jets.

- Quelles attitudes et quels modes d’ap-
propriation ?

(ces deux themes tres dépendants seront
traités simultanément)

“La notion fondamentale qui a fondé les
réflexions et les prises de décisions dans la
recherche déja évoquée est celle de DEVO-
LUTION".

G. BROUSSEAU (21) la définit comme
“lacte par lequel I'enseignant fait accepter a
léléve la responsabilité d’'un probleme et
accepte lui-méme la responsabilité de ce
transfert”. Le mot-clé de cette définition est
celui de responsabilité pris au sens philoso-
phique. « Etre responsable, c’est manifester
la solidarité de sa personne avec ses actes,
c'est s’en reconnaitre 'auteur, en assumer
le mérite et le démérite. Etre responsable
implique donc conscience et liberté” (22).

Lopérationnalisation de la notion de DEVO-
LUTION implique une transformation radi-
cale de I'enseignement ; transformation
seulement possible si les problémes tech-
niques posés aux éleves sont justes, au
sens défini ci-dessus.

Mais responsabilité et liberté sont insépa-
rables de la responsabilité et de la liberté
des autres, notamment des autres éléves.
Les apprentissages, surtout en EPS, sont
originellement sociaux : différenciation et
coordination des réles, partage des trou-
vailles techniques (d’abord le fait de
quelques individus) avant de généraliser,
confrontation de points de vue pour arréter
les meilleures stratégies etc. C'est dans ce
cadre que le respect et 'exploitation positi-
ve des différences individuelles deviennent
la régle a condition de faire éclater le mythe
de I'nomogéneité encore souvent dominant
en EPS.

« Responsabilité et liberté
sont inséparables

de la responsabilite

et de la liberté des autres,
notamment

des autres éleves »

Démarche de résolution de problemes, ges-
tion par le sens des interactions d'appren-
tissage, appréhension de lactivité des
éleves dans différentes dimensions, sont
autant de pistes, abordées dans les
classes, qui ouvrent des perspectives a
défaut de proposer des solutions stabili-
sées.




contrepied

- Et les finalités éducatives ?

Elles ne sont pas un supplément d'ame ou
un voeu pieux toujours souhaité et jamais
exauce.

Elles sont au coeur méme de la démarche
qui leur donne vie et forme ; elles s’expri-
ment dans toutes les décisions prises et
impregnent l'activité des éléves. Elles ne
sont pas “inculquées” mais vécues dans le
cadre d’une culture vivante.

Ainsi, par l'intermédiaire de la démarche
exposée et des exemples lillustrant, ne
développe-t-on pas a I'école “une respon-
sabilité citoyenne, prenant en compte la
diversité des golts et des aptitudes ?”
N’avons-nous pas élaboré les éléments
“d’'une culture commune, contribuant de ce
fait a la justice sociale” (23).

2.3. Comment, a grande échelle,
peut-on penser le développement
de la discipline EPS.

Il devient urgent, croyons-nous, de s'instal-
ler sur une problématique qui articule les
innovations dans les établissements sco-
laires et les recherches. Ces innovations
sont indispensables a la recherche car elles
font émerger des problémes, trouvent des
solutions et “produisent des phénomenes
en l'absence desquels il serait bien difficile
de faire avancer les réflexions théoriques”.
Mais les recherches sont tout aussi indis-
pensables pour “produire, améliorer, repro-
duire, décrire et comprendre les situations
d’enseignement” (24). Outre des problémes
institutionnels :

- comment recenser, diffuser les innova-
tions ?

- comment permettre aux enseignants d'ac-

ceder aux produits de recherche ?

- comment concevoir le recrutement et une
formation des enseignants adaptés a ce
nouveau contexte ?
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